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RESUM

A finals dels anys seixanta el moviment freinetia espanyol torna a emergir des-
prés de la repressié franquista. En aquesta segona etapa s'estén a tot el pais difonent
les tecniques del pedagog frances Célestin Freinet i les idees que les acompanyen.
Aquest article aspira a indagar sobre el concepte de «militantisme pedagdgic» adoptat
pel moviment i en les seves implicacions durant la transicié democratica a Espanya.
Primer, s’estudia el ressorgiment del moviment freinetia en el si de la mobilitzacié
social que va caracteritzar el pais en aquella época. Segon, s'analitza com el llegat de
Freinet va ser clau en la forja d’'una identitat del mestre com a professional de I'edu-
cacié i alhora com a militant compromes amb fins socials. Tercer, sassenyala com els
mestres freinetians, en relacié amb aquesta doble identitat, van ser un element clau
en el si dels moviments de renovacié pedagdgica que van sorgir en el tardofranquisme
i la transicié democratica. Aquest fenomen, com es demostra al llarg de l'article, va
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tenir un impacte tant sobre la cultura escolar com sobre la formacié del professorat a
Espanya a I'inici de la democracia.

ParauLes crau: Célestin Freinet, Moviments de Renovaci6 Pedagogica, formacié
del professorat, transicié democratica, moviments socials.

ABSTRACT

At the end of the 70s, the Spanish Freinetian movement once again emerges after
Francoist repression. In this second stage it extends across the country spreading the
techniques of the French pedagogue, Célestin Freinet and the ideas that accompanied
them. This article aims to look into the concept of «Pedagogical Militancy» adopted
by the movement and into its implications during the democratic transition in Spain.
First, a study is made of the resurgence of the Freinetian movement in the heart of the
social mobilisation that characterised the country at that time. Second, an analysis is
conducted of how the legacy of Freinet was instrumental in forging a teacher identity
as a professional of education and at the same time as an activist committed to social
purposes. Third, it is pointed out how Freinetian teachers, in relation to this double
identity, were a key element in the heart of the pedagogical renewal movements that
emerged during late Francoism and the democratic transition. This phenomenon, as
is shown throughout the paper, had an impact both on school culture and also on
teacher training in Spain at the beginning of the democracy.

Key worps: Célestin Freinet, Pedagogical Renewal Movements, Teacher Training,
Democratic Transition, Social Movements.

RESUMEN

A finales de los anos sesenta el movimiento freinetiano espafol vuelve a emerger
tras la represién franquista. En esta segunda etapa se extiende en todo el pais difun-
diendo las técnicas del pedagogo francés, Célestin Freinet y las ideas que las acom-
pafan. Este articulo aspira a indagar sobre el concepto de «Militantismo Pedagdgico»
adoptado por el movimiento y en sus implicaciones durante la transicién democrati-
ca en Espana. Primero, se estudia el resurgimiento del movimiento freinetiano en el
seno de la movilizacidn social que caracterizé el pais en aquella época. Segundo, se
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analiza como el legado de Freinet fue clave en la forja de una identidad del maestro
como profesional de la educacién y al mismo tiempo como militante comprometido
con fines sociales. Tercero, se senala cémo los maestros freinetianos, en relacién a esa
doble identidad, fueron un elemento clave en el seno de los movimientos de renova-
cién pedagdgica que surgieron en el tardofranquismo y la transicién democrética. Este
fenédmeno, como se demuestra a lo largo del articulo, tuvo un impacto tanto sobre
la cultura escolar como sobre la formacién del profesorado en Espafia al inicio de la
democracia.

PaLaBras cLaVE: Célestin Freinet, movimientos de renovacién pedagdgica, forma-
cién de profesorado, transicién democrética, movimientos sociales.

1. INTRODUCCION

«Asi, en el momento actual, igual que en el pasado, nuestra lucha tiene
dos vertientes, para nosotros fundamentales: Por un lado, la renovacién
puramente pedagdgica, tanto en aspecto de cambios de actitudes y modos
de organizacién de la clase, utilizacién de determinadas técnicas... Por
otro, la transformacién de la sociedad en la que estd inmersa la escuela...
Entendemos pues imprescindible el efecto de la lucha social, si no quedari-
amos en pequenas islas, totalmente contrarias al pensamiento de la Escuela
Moderna. Lucha social entendida en el mds amplio y completo sentido:
politica, sindical, barrios, padres, ideologias, cultural, etc.».!

En el otono de 1977 se publicé el nimero 7 de Colaboracién, Boletin
Informativo del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. La primera
pdgina informé del cambio del nombre del movimiento. En el 1v Congre-
so de la Escuela Moderna, celebrado en el verano, se decidi6 dejar atrds el
nombre elegido en 1973, Asociacién Espafola para la Correspondencia y la
Imprenta Escolar (ACIES), y sustituirlo por MCEP (Movimiento Cooperati-
vo de Escuela Popular). Se explica que «el paso de una dictadura a un sistema
politico basado en un régimen de formal democracia parlamentaria» permite
el cambio de un nombre que habia escondido la esencia del movimiento a
uno que lo manifiesta abiertamente. Este cambio representa un momento
clave en la consolidacién del movimiento freinetiano en Espafa tras la muerte

! Movimiento CooreraTivo DE EscukLa Porurar. «Primera Pdginar, Colaboracion, 7 (1977), p. 3.
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del dictador. Se podia, por fin, declarar abiertamente que se trataba de un
movimiento de maestros cuyas técnicas pedagdgicas —tan destacadas en el
anterior nombre de la asociacién «Correspondencia» e «Imprenta Escolar»—
eran, en realidad, la manifestacién did4ctica de un compromiso social mucho
mds amplio. Como se explicaba seguidamente, el movimiento tenia dos
fundamentos: la renovaciéon pedagdgica y la transformacién de la sociedad.
Los dos, como se expresaba claramente en la presentacién arriba citada, eran
dimensiones diferentes y complementarias de una misma lucha. La militan-
cia pedagdgica, como parte de una militancia social, era una idea que quedd
plasmada en las diferentes publicaciones de los integrantes del movimiento en
aquella época. De hecho, la primera pdgina del nimero siguiente del boletin
Colaboracién llevé por titulo «Militantismo Pedagégico». En él se declaraba
que: «Los movimientos de educadores tienen necesidad de un MILITANTISMO
PEDAGOGICO, que es DISTINTO, aunque sea a la vez COMPLEMENTARIO del mili-
tantismo sindical o politico».?

Este articulo aspira a indagar sobre el concepto de «Militantismo Pedagé-
gico» y en sus implicaciones para el movimiento freinetiano durante la tran-
sicién democrdtica en Espafia. En 1969 se llevé acabo, por primera vez desde
la Guerra Civil, el primer encuentro de seguidores espafioles de Freinet y, por
ende, es el punto de partida de este articulo. El periodo estudiado concluye en
1983, ya que en este ano se celebrd el primer congreso nacional de Movimien-
tos de Renovacién Pedagdgica. A partir de ese momento, y en gran parte debi-
do a la llegada del Partido Socialista al gobierno, la dindmica de la Renovacién
Pedagégica en Espana cambié sustancialmente, razén por la que se considera
el momento adecuado para concluir este articulo. Primero, se estudia el resur-
gimiento del movimiento freinetiano en el seno de la movilizacién social que
caracterizd el pais durante el tardofranquismo, la transicién y los primeros
afos de la democracia. Segundo, se analiza cémo el legado de Célestin Freinet
(1896-19606) fue clave en la forja de una identidad del maestro como pro-
fesional de la educacidn y, al mismo tiempo, como militante comprometido
con fines sociales. Tercero, se senala el modo en que los maestros freinetianos,
en relacién a esa doble identidad, fueron un elemento clave en el seno de los
movimientos de renovacién pedagégica. Este fenémeno, como se demuestra a
lo largo del articulo, tuvo impacto en la cultura escolar y en la formacién del
profesorado en Espana al inicio de la democracia.

2 Movimiento Coorerativo DE Escuera PopuLar. «Primera Pégina», Colaboracién, 8 (1977), p. 3.
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Las ideas pedagdgicas de Freinet se instalaron en Espafia en un momento
en que el proceso de difusién internacional de su modelo educativo acaba de
comenzar. En los tltimos afios, hemos visto un gran esfuerzo por estudiar
y recopilar las experiencias de los métodos Freinet que se habian desarrolla-
do en Espana en los afos 20 y 30.° También existen bastantes publicaciones
que reivindican la relevancia de Freinet en el panorama educativo actual.* Sin
embargo, hay relativamente muy pocos estudios sobre lo que se puede llamar
la segunda etapa del movimiento freinetiano en Espana,® aquella que empezé6
con la recuperacién de los planteamientos del educador francés a finales de los
afios 60, tras la depuracién sufrida por los maestros freinetianos en la Guerra
Civil y el posterior silencio.® Mientras existen algunos indicios de que unos

3 A continuacion, algunos ejemplos de este esfuerzo: HERNANDEZ HUERTA, José Luis. Freinet en Espasia
(1926-1939). Escuela Popular, historia y pedagogia. Valladolid: Castilla Ediciones, 2012; FErRrAZ LORENZO,
M. «Luis Diego Cuscoy, maestro y arquedlogo: ;defensor de las técnicas educativas de Freinet durante los
afios 30?», CeLaDA PERANDONES, P (Ed.), Arte y oficio de enseriar: dos siglos de perspectiva histérica / xvi
Cologuio Nacional de Historia de la Educacién, El Burgo de Osma, Soria, 11-13 de julio de 2011. El Burgo
de Osma: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién, 2011. Vol. 1, p. 325-334; Garcia MADRID,
Antonio. «El primer freinetismo en Extremadura: maestros, escuelas y periddicos (1932-1936)», Foro de
Educacién, 7-11 (2009), p. 175-194; JimiENEZ MIER Y TERAN, Fernando. «La revista Colaboracién, érgano
del Movimiento Freinet en Espafia», Historia de la educacién: Revista interuniversitaria, 14-15 (1995-1996),
p. 541-557; HerNANDEZ Diaz, Jos¢ Marfa; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Bosquejo histérico del
movimiento Freinet en Espana. 1926-1939», Foro de Educacién, 9 (2007), p. 169-202. Para una revisién
bibliogréfica exhaustiva ver: HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Influence and Reception of Freinet in Spain.
Map of the Historiographical Maze: Possible Means of Escape (1979-2016)», Educacié i historia: Revista
d'historia de l'educacié, 29 (2017), p. 221-246.

4 GERTRUDIX ROMERO DE AviLa, Sebastidn. «Aportaciones de la pedagogia Freinet a la educacién
en Espafia», Tendencias Pedagdgicas, 27 (2016), p. 231-250; Puig, Manuel Marti; CORBATON MARTINEZ,
Raquel. «Freinet en la ensenanza de los maestros del siglo xx1», Tendencias Pedagdgicas 27 (2016), p. 189-
199; Errico, Gemma. «La Pedagogfa Freinet en Espafia: la importancia del Movimiento Cooperativo de

Escuela Popular (MCEP)», Cabds, 12 (2014), p. 1-14.

> Entre los pocos trabajos dedicados a esta época se encuentran: HERNANDEZ HUERTA, José Luis;
GOMEzZ SANCHEZ, Alba Marfa. «Debating education and political reform: the Freinet movement and
democratization in Spain (1975-1982)», Histéria da Educacio, v. 20, n. 49 (2016), p. 95-122; GROVEs,
Tamar. «Maestros comprometidos: el movimiento Freinet durante el tardofranquismo y la transicién a la
democracia en Espana», HERNANDEZ Diaz, José¢ Marifa (Ed.), Influencias francesas en la educacion espaiiola
e iberoamericana (1808-2008). Salamanca: Globalia Ediciones Anthema, 2008, p. 67-79; GrOVEs, Tamar.
«;Qué engana mds, la memoria o los documentos? Experiencias de la pedagogfa Freinet en la escuela rural
en los afos setentar, Foro de Educacién, 8 (2010), p. 171-173; FERNANDEZ Sarasa, Carla. «Transformacién
social y creacién de sentido en los testimonios de maestros y alumnos de la segunda etapa del movimiento
Freinet en Espafia», Social and Education History, v. 4, n. 3 (2015), p. 287-308. Los siguientes trabajos
tocan este periodo brevemente: Costa Rico, Antén. «La pedagogia Freinet en Galicia (1931-1978)»,
ZURRIAGA, Ferran (Ed.), Pagines vives. Quaderns Freinet. Les revistes escolars de la Segona Repriblica. Castellén:
Universitat Jaume 1, 2012, p. 57-77.

¢ HerNANDEZ Diaz, José Marfa; HERNANDEZ HuERTA, José Luis. «La represién franquista de los
maestros freinetianos», Aula. Revista de Pedagogia de la Universidad de Salamanca, 15 (2009), p. 201-227;
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maestros siguieron practicando la pedagogia Freinet en sus aulas en este ambi-
ente represivo y controlador, este fenémeno merece una mayor investigacion
para determinar su envergadura; ya que parece claro que estas tendencias no
llegaban a ser un movimiento propiamente dicho. En sus primeros anos, el
régimen de Franco llevd a cabo unas politicas represivas que produjeron una
disolucién casi completa de cualquier tipo de fenémeno colectivo no sancio-
nado por el estado que se producia dentro de la sociedad civil. La situacién
empez6 a cambiar, lentamente, en el segundo franquismo, gracias a sus inten-
tos de introducir una apertura econémica, por un lado, y la reaccién con-
testataria de sectores cada vez mds amplios por el otro. El resultado fue que
al final de los anos sesenta la sociedad civil espafola surge de nuevo con las
primeras manifestaciones de actividad social, econémica y cultural al margen
de los cauces oficiales del régimen.”

Es en este contexto en el que también tuvo lugar la recuperacién del movi-
miento freinetiano en Espana. A lo largo de los anos 60, algunos maestros se
pusieron en contacto con grupos de maestros freinetianos franceses e inclu-
so viajaron a los congresos organizados por el Instituit Cooperatif de I'Ecole
Moderne (ICEM). Ademds, en aquellos afos volvieron a actuar en Espana
maestros que pertenecieron a la primera etapa del movimiento.® Como resul-
tado de estos primeros pasos se organizé, en 1969, el « Encuentro Peninsu-
lar de las Técnicas Freinet». Con este encuentro, celebrado en Santander, el
movimiento freinetiano volvi6 a tener una presencia colectiva en Espana.

Esta segunda etapa del movimiento Freinet despierta interés por varias
razones. Primero, en la situacién actual en la que casi la totalidad de la inves-
tigacién histérica estd limitada a los anos 30, se oculta la gran importancia del

HERNANDEZ Diaz, José Marfa; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Freinet en Espana (1926-1939)», Historia
da Educagdo, v. 16, n. 36 (2012), p. 147-161; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «La depuracién franquista
de los maestros freinetianos espanoles de la década de 1930», Papeles salmantinos de educacion, 3 (2004),
p. 59-96.

7 Pérez Diaz, Victor Miguel. La primacia de la sociedad civil: el proceso de formacién de la Espana
democritica. Madrid: Alianza Editorial, 1993; MoLiNErO, Carme; YsAs, Pere. Productores disciplinados
y minorias subversivas. Clase obrera y conflictividad laboral en la Espana franquista. Madrid: Siglo xx1,
1998; RapcLiry, Pamela. Making Democratic Citizens in Spain, Civil Society and the Popular Origins of
the Transition, 1960-1978. Hampshire and New York: Palgrave, 2011; DoMENECH SAMPERE, Xavier. «El
problema de la conflictividad bajo el franquismo: saliendo del paradigma», Historia Social, 42 (2002), p.
123-143; Ysas, Pere. «;Una sociedad pasiva? Actitudes, activismo y conflictividad social en el franquismo
tardion Ayer, 68-4 (2007), p. 31-57.

8 ZURRIAGA, Ferran. Itinerario de la Escuela Moderna», Cuadernos de Pedagogia, 54 (1979), p. 20-22;
ZURRIAGA, Ferran. «La segunda época de la experiencia Freinet en Espafa», MCEP (Ed.), La Escuela
Moderna en Espana. Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. Bilbao: Zero-ZYX, 1979, p. 76-112.
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movimiento en los afios 70 y 80. Segundo, estudiar el movimiento freinetiano
en la época del final del franquismo permite acercarse a las dindmicas que
caracterizaban el sistema educativo espafol en el advenimiento de la democra-
cia. Tercero, la combinacién de los dos puntos anteriores permite reivindicar
el papel que jugaban los movimientos de renovacién pedagdgica en general y
el movimiento freinetiano en particular en estos momentos clave en la historia
de la educacién en Espana.

2. EL MOVIMIENTO FREINET, LA RENOVACION PEDAGOGICA Y LA MOVILIZACION
SOCIAL DURANTE LA TRANSICION

Es dificil estimar el nimero de militantes del movimiento freinetiano en
los afios en los que se centra este estudio. Se trataba de un fenémeno disperso,
espontdneo y dindmico; ademds, la documentacién de aquella época no se
guardé de manera sistemdtica. Se pueden utilizar las publicaciones del movi-
miento, tales como los informes sobre los grupos territoriales, para estimar el
nivel de actividad y extensién del movimiento. Los primeros grupos territo-
riales surgieron en Valencia, El Pais Vasco y Cataluna. Valencia sirvié como
centro nacional del movimiento en sus comienzos y ahi se cred, en 1973,
ACIES. En el congreso anual del movimiento celebrado en 1976 ya parti-
ciparon, ademds de los antiguos grupos, los colectivos de Salamanca, Palma
de Mallorca, Galicia, Granada, Mdlaga, Murcia y Sevilla. Esta lista muestra
la gran popularidad del movimiento en Andalucia; de hecho, en la segunda
mitad de los afios setenta, Granada era uno de los grupos organizados mds
dindmicos y emprendié la publicacién de una revista titulada Colaboracion.

El dinamismo del periodo de transicién se manifesté claramente en el alto
numero de participantes en el congreso anual del movimiento, realizado en
Granada en 1977. A este evento acudieron mds de 700 maestros de 35 grupos
territoriales y también delegados de Francia, Italia y Suecia.” El movimiento
segufa con un grado alto de actividad y en una lista de 1982 con las 70 aso-
ciaciones pedagdgicas en Espafia en aquella época, aparecen 30 grupos locales

9 La lista incluye: Alava, Alicante, Almerfa, Asturias, Barcelona, Céceres, C4diz, Cérdoba, A-Corufia,
Ciudad Real, Granada, Islas Canarias, Guiptzcoa, Gerona, Huesca, Leén, Lugo, Madrid, Mdlaga, Murcia,
Orense, Palencia, Mallorca, Pontevedra, Segovia, Salamanca, Santander, Sevilla, Soria, Teruel, Tenerife,
Toledo, Valencia, Zaragoza, Vizcaya (en comparacién con los 13 que participaron en el congreso anterior).
Del Archivo de MCEP de Salamanca: «Relacién de asistentes al 1v Congreso de Escuela Moderna, 25-30
junio 1977».
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del movimiento Freinet.!” El movimiento, en ese entonces, tenfa una desta-
cada presencia en el dmbito de la renovacién pedagdgica a nivel nacional y se
extendié a todas las provincias. Mientras el tamafo de los grupos territoriales
varié notablemente, su nivel de actividad se refleja claramente en la riqueza
de experiencias publicada en la revista Colaboracién. Sin embargo, para poder
apreciar la proyeccién del movimiento y la naturaleza de sus actividades hay
que ubicarlo en el contexto de la movilizacién social tanto en el sector educa-
tivo como en el resto de la sociedad.

El movimiento freinetiano volvi6 a tener vida colectiva en Espana en una
época de movilizacién social sin precedentes, atin bajo el régimen de Franco.
Su crecimiento espectacular seguia el ciclo de movilizaciones que surgié en
Espana en los afios préximos a la muerte del dictador, e iba descendiendo a
medida que el sistema democrético iba consoliddndose. Sus fines de transfor-
mar la escuela como parte de un cambio social y politico mas amplio lo rela-
cionaban directamente con otras acciones colectivas que aspiraron a poner un
fin a la sociedad autoritaria y al régimen que la creé. Sin embargo, no se suele
enmarcar el movimiento freinetiano y a los otros movimientos educativos en
el ciclo de inquietud social de aquellos afios.

La investigacién sobre los movimientos sociales durante la transicién
democritica en Espana estuvo durante muchos afos limitada a los sectores
que lideraron la ola de movilizacién social contra el régimen, los trabajadores y
los estudiantes.!! Recientemente, vemos la extensién del estudio hacia sectores
que se unieron a la lucha en etapas més tardias, como las asociaciones de veci-
nos y las profesionales. Estas nuevas investigaciones, unidas a referencias mds
antiguas, revelan que las acciones colectivas y la movilizacién social llegaron en
aquellos afios a sectores mucho mds amplios. De hecho, en los afios setenta, se
pueden encontrar en Espana organizaciones civicas de vecinos, grupos religio-
sos, amas de casa, empleados de correos, sanidad, banca, trasportes y turismo
y de otros profesionales como abogados, médicos, psicélogos y arquitectos.!?

0 Vida Escolar, 223 (1983), p. 15.

"' Dos ejemplos destacados: DomenecH, Xavier. Clase obrera, antifranquismo y cambio politico.

Madrid: Catarata, 2008; HERNANDEZ SaNDIOCA, Elena; Rurz CARNICER, Miguel Angel; BaLpO LacoMBa,
Marc. Estudiantes contra Franco (1939-1975): oposicién politica y movilizacion juvenil. Madrid: La esfera de
los libros, 2007.

12 Para referencias generales sobre la extensién de la movilizacion en las clases medias ver: NicoLAs,
Encarna. La libertad encadenada. Espania en la dictadura franquista. Madrid: Alianza Editorial, 2005, p. 363-
394; Pérez LEDESMA, Manuel. Estabilidad y conflicto social. Espana, de los iberos al 14-D. Madrid: Nerea,
(1990); PErez LEDESMA, Manuel. «Nuevos y Viejos Movimientos Sociales en la transicién», MOLINERO,
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Si se ampliala la definicién de acciones colectivas, que incluye exclusivamente
acciones contestarfas como manifestaciones y huelgas, y se consideran también
las innovaciones sociales, que ponen en prictica valores alternativos, como el
caso del movimiento Freinet, se abre el camino para entender mejor a la so-
ciedad espafiola en aquella época. Ese tipo de movimientos no concentraron
sus esfuerzos en presionar directamente al estado para que cambiara la socie-
dad, sino que intervinieron directamente en ella.!® Naturalmente, atrajeron
menos la atencién de las autoridades de la dictadura, pero significaron una
clara lucha por la esencia de la sociedad espanola en esos momentos, al tiem-
po que tuvieron una repercusién evidente en los procesos de democratizacion
social y cultural desarrollados simultdneamente con la negociacién politica.
En el 4mbito educativo, desde mediados de los anos sesenta, surgieron los
primeros intentos colectivos de cambiar el trabajo en el aula. Escuelas aisladas,
que llevaron a cabo pedagogias activas, existian antes en todo el pais y ain mds
en Catalufa por su fuerte tradicién de renovacién pedagédgica. De hecho, fue
precisamente en Cataluna donde surgié una de las iniciativas mds importantes
para coordinar el trabajo de maestros en diferentes escuelas. El establecimien-
to de la asociacién de maestros Rosa Sensat en 1965 unid, en gran medida, a
representantes del pluralismo pedagégico existente en Catalufia durante los
afios sesenta.'* La organizacién fue fundada para reparar la escasez formativa
del magisterio en esta época y tenia por objeto proveer de acciones instructivas
a los docentes que ya ejercian su profesion en distintos contextos educativos.!
En estos primeros afios las actividades fueron creciendo, pero su alcance, a lo

Carme (Ed.). La transicién treinta aios después. Barcelona: Peninsula, 2006, p. 117-151.En relacién con
este fenémeno, Ledesma, menciona su existencia en dos émbitos de especial significado para la vida social:
el sector educativo y el de sanidad.

13 Un andlisis cautivador de la manera en que las luchas por la democracia vuelven a definir practicas
sociales, culturales y econdmicas que contribuyen al proceso de democratizacion figura en: Awvarez, Sonia;
Danino, Evelina; EscoBar, Arturo. Cultures of Politics. Politics of Cultures. Re-visioning Latin American
Social Movements. New York: Westview Press, 1998.

14 CARBONELL, Jaume. «De la ley general de educacién a la alternativa de Escuela Piblica-Algunas
notas introductorias sobre los movimientos sociales en el sector de la ensefianza», Revista de Fducacién, nim.
extraordinario (1992), p. 237-55.

15 El nombre que los militantes catalanes eligieron para su iniciativa de formacién de maestros, Rosa
Sensat, refleja su adherencia a las tradiciones educativas de la regién. Rosa Sensat fue una maestra que
dirigi6 la primera Escuela del Bosque de Barcelona antes de la dictadura y fue famosa por utilizar métodos
diddcticos novedosos. «Conversando con Marta Mata», Cuadernos de Pedagogia, 49 (1979); Mata, Marta
«La Escuela de Maestros Rosa Sensat de Barcelona», Perspectivas, Revista trimestral de educacion, v. xv, n. 1
(1985), p. 129-135. ALSINA, Angel; SoLER, Joan (Coords.). M. Antonia Canals: El compromis amb la reno-
vacié de ['escola Vic: Eumo, 2005.
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largo de los sesenta, todavia estaba limitado al marco de determinadas zonas
geogriéficas.

Tras la Ley General de Educacién (1970), la inquietud en el sector educa-
tivo aument6 significativamente. Por un lado, maestros y profesores exigieron
el cumplimiento efectivo de lo que la ley proponia respecto a sus sueldos y
condiciones de trabajo y lucharon para que la administracién llevara a cabo
las promesas de cubrir todas las necesidades educativas de la poblacién.!® Por
otro lado, se cuestionaron las premisas pedagdgicas de la reforma educativa a
través del trabajo en el aula y de criticas hacia la politica educativa.'” La apari-
cién de una serie de revistas pedagdgicas que querian sobrepasar la linea oficial
del régimen e introducir en el discurso académico nuevas opciones didacticas
también fue parte de este fenémeno.

El resultado fue que, a partir de mediados de los afios setenta, maestros y
profesores de todos los niveles educativos, tanto en la red de educacién publi-
ca como en la privada, estuvieron involucrados en una gran variedad de accio-
nes colectivas en dos dmbitos principales: la renovacién pedagégica y la lucha
sindical. Se trataba de dos luchas diferentes que se desarrollaron en esferas
separadas, aunque habfa una superposicién entre ambas que se manifestaba
tanto en el plano personal de los militantes como en la agenda educativa que
adoptaron.

Los militantes de la lucha sindical y de la renovacién pedagégica mantu-
vieron relaciones con otros movimientos civicos. En Catalufa, Valencia, Gali-
cia y en el Pais Vasco las iniciativas educativas eran parte de una lucha mds
generalizada por la identidad cultural y politica de estas regiones.!® El movi-
miento Freinet fue parte integral de este fenémeno. En el resto del pais, al
igual que en estos casos, el movimiento obrero fue el punto de referencia més
destacado de resistencia al régimen. Esta abrié el camino para la participacién
de otros agentes sociales en la oposicién al régimen, proporcionado un reper-

16 JimENEZ JAEN, Marta. La Ley General de Educacién y el Movimiento de Enseiiantes (1970-1976).
La Laguna: La Universidad de la Laguna, 2000; O'MALLy, Pamela. La educacion en la Espana de Franco.
Madrid: Gens, 2008.

17" CopiNa, Marfa Teresa. «Rosa Sensat y los origenes de los Movimientos de Renovacién Pedagégica»,
Historia de la Educacién, 21 (2010); Groves, Tamar. «Everyday struggles against Franco’s authoritarian
legacy: pedagogical social movements and democracy in Spain», Journal of Social History, v. 46, n. 2 (2012);
HERNANDEZ, José Marfa. «La renovacién pedagégica en Espafia al final de la transicién. El encuentro de los
movimientos de renovacién pedagégica y el ministro Maravall (1983)», Educacié i Historia. Revista d'historia
de l'educacid, 18 (2011), p. 81-105.

18 Carvano, Fabricio; CARBONELL, Jaume. «La renovacién pedagégica ayer y hoy», Cuadernos de

Pedagogia, 59 (1979).
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torio de acciones colectivas empleadas en otros dmbitos de la vida social.' En
el caso de los maestros, la adopcién de la denominacién «trabajadores de la
ensefianza» por parte de grandes sectores —incluyendo el movimiento freineti-
ano— dej6 clara esta tendencia.

Los maestros estaban también relacionados con las «Asociaciones de Veci-
nos». En los suburbios de las grandes ciudades faltaban servicios bdsicos y
los vecinos demandaron mds inversiones y mds participacién en la politica
municipal.?’ Los maestros y los vecinos compartian muchas demandas, espe-
cialmente relacionadas con la calidad y la extensién de la educacién piblica y
en diversas ocasiones surgié una estrecha colaboracién. El movimiento freine-
tiano estuvo involucrado en iniciativas de este tipo, tanto en el dmbito rural
como en el urbano.?!

La movilizacién en el sector educativo estaba ligada también al movimien-
to estudiantil. En los anos sesenta, se forjé en las universidades espanolas una
auténtica subcultura politica de disidencia. La movilizacién social relaciona-
da con esta cultura se iba extendiendo hacia las otras ramas educativas.?? Al
empezar sus vidas profesionales como profesores de secundaria, los titulados
universitarios llevaron sus experiencias de acciones colectivas a sus nuevos
lugares de trabajo. Los Colegios de Doctores y Licenciados se convirtieron en
la plataforma legal mds importante de la lucha de los profesores de la ensefian-
za media y en los portavoces de todo el sector educativo no universitario. La
mayoria de los profesores de primaria no pertenecieron a ellos por no tener
una titulacién universitaria. Sin embargo, en muchas zonas existieron estre-
chas relaciones entre las iniciativas de maestros de primaria y la movilizacién

9 DomENECH, Xavier. «El cambio politico (1962-1976). Materiales para una perspectiva desde abajo»,
Historia del presente, 1 (2002), p. 46-67.

20" Se considera la penetracién del movimiento obrero a la sociedad. DomeNEcH, Xavier. «Introduccion.
El movimiento vecinal y la historia social de la transicién», Historia del Presente, 16 (2010/2), p. 5-7;
RapcLirr, Pamela. «Associations and Social Origins of the Transition during the late Franco Regime»,
Townson, Nigel. (Ed.). Spain Transformed: The Franco Dictatorship, 1959-1975. New York: Palgrave
2010, p. 140-162. Una de las manifestaciones mds grandes en Madrid en 1975 fue por mejores servicios
educativos: Castelles, Manuel. Ciudad, democracia y socialismo. La experiencia de las Asociaciones de
Vecinos en Madrid. Madrid: Siglo xxi, 1977. El origen de la huelga en Sabadell en febrero 1976 también
fue relacionado con las actividades de maestros. Balfour, Sebastian. «El movimiento obrero y la oposicién
obrera durante el franquismo», Tusell, Javier; Alted, Alicia; Mateos, Abdén (Eds.). La oposicién al régimen
de Franco. Madrid: UNED, 1990.

2! En el 4mbito urbano ver, por ejemplo: Bastipa, Francisco. Autogestion en la escuela. Una experiencia
en Palomeras, Madrid: Popular, 1982. En el 4mbito rural ver, por ejemplo, Colaboracién, 19 (1978).

22 De hecho, la aparicion de las primeras acciones colectivas en la educacién no universitaria coincide
con el debilitamiento de la protesta estudiantil.
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en la educacién secundaria. Mds importantes ain fueron los documentos que
los Colegios de Doctores y Licenciados publicaron en aquellos afos, espe-
cialmente «la Alternativa para la Ensefanza» de Madrid,?® que se convirtieron
en los puntos de referencia ideolégicos de los docentes de todos los niveles
educativos. El movimiento Freinet también tomaba parte en el debate que
surgi6 alrededor de la Escuela Pablica, publicando datos y andlisis del tema en
la revista del movimiento.>

Otro documento que se convirti6é en un ejemplo para los docentes de todo
el pais fue «Por Una Nueva Escuela Pablica»,? publicado por la asociacién
de maestros Rosa Sensat. A lo largo de los anos setenta, la asociacién se con-
virtié en el movimiento de renovacién pedagédgica mds grande e importante
en Espafa.?® Estos colectivos de maestros de todo el pais organizaron marcos
de autoformacién. Una de sus actividades mds famosas eran las Escuelas de
Verano para la formacién continua de los ensefiantes siguiendo el modelo de
Rosa Sensat.?” Maestros de todo el pais viajaron para participar en este evento
y regresaron a sus lugares de origen con ideas sobre la necesidad de una actitud
cientifica hacia la educacién y sobre la importancia de métodos pedagdgicos
centrados en el nifo. Estas ideas se percibieron como una cura eficiente contra
la herencia autoritaria del régimen franquista en la escuela. EI modelo de las
Escuelas de Verano se extendié en los afos setenta por todo el pais, difundien-

do las ideas de los movimientos de renovacién pedagégica.?

2 El documento figura en Bozaw, Valeriano. Una alternativa para la enseianza. Madrid: Centropress,
1977.

24 «Escuela Puablica», Colaboracion, 8 (1977), p. 4-7; «Alternativa para la educacién en Andalucia»
Colaboracién, 14 (1978), p. 19-22.

% El documento figura en el libro de Bozat..., Op. ciz. 182-208.

26 Relativamente se investigd poco este importante movimiento. MoNgs 1 PujoL-BasQUETs, Jordi. Els
primers quinze anys de Rosa Sensat. Barcelona: Ediciones 62, 1981.

27 Sobre la expansién de las Escuelas de Verano y sus implicaciones politicas véase: Groves, Tamar:
«Las Escuelas de Verano: una reforma educativa desde abajo», CELaDA PERANDONES, P (Ed.). Arte y oficio
de ensefiar: dos siglos de perspectiva historica. xvi Coloquio Nacional de Historia de la Educacion, El Burgo de
Osma, Soria, 11-13 de julio de 2011, p. 145-154.

28 Sobre los movimientos de renovacién pedagégica véase: GRoVEs, Tamar. «Everyday struggles against
Franco’s authoritarian legacy: pedagogical social movements and democracy in Spainy, Journal of Social
History, v. 46, n. 2 (2012); BoNAFE MARTINEZ, Jaume. «Diez afos d§ renovacion pedagdgica organizada:
invitacién a una etnografia politica», PANIGUA, Javier; SAN MarTiN, Angel. (Eds.). Diez afios de educacion

en Espania (1978-1988). Valencia: Diputacién de Valencia, 1989, p. 337-349.
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3. EL LEGADO DE FREINET EN ESPANA AL FINAL DEL FRANQUISMO

En términos generales, se suele asociar a Freinet con la Escuela Nueva.
Esta ola de pensamiento educativo, que se originé a finales del siglo x1x y
a principios del siglo xx, se caracterizaba por su variedad. Profesionales de
toda indole, como médicos, psicélogos y educadores se pronunciaron contra
la cultura escolar estricta y opresora, pero al mismo tiempo adoptaron una
gran variedad de posturas educativas. De hecho, en cuanto a la denominacién,
la Escuela Nueva expres6 justamente la aspiracién de ofrecer una alternativa
a la Escuela Tradicional, pero al mismo tiempo dejaba mucho margen para
diversas ideas pedagégicas.

Si se intenta caracterizar en términos generales a la Escuela Nueva, se
puede decir que sus integrantes deseaban establecer un nuevo modelo educa-
tivo cuya actividad se basaba en teorias cientificas sobre el nifio y su desarrollo
psicolégico. Hablaban de la liberacién del individuo, la bisqueda de la felici-
dad, la centralidad de la naturaleza, la actividad creativa y la importancia de
las comunicaciones entre las personas. El movimiento, para conseguir estos
objetivos, estuvo muy comprometido a su vez con la paz mundial y la Liga de
las Naciones.?

La organizacién mds representativa de la Escuela Nueva en el primer tercio
del siglo xx fue la NEF («New Education Fellowship», nombrada mds tarde
«World Education Fellowship», WEF). Si bien la organizacién pretendia vin-
cular a educadores de todo el mundo, en términos practicos se apoyaba bdsi-
camente en iniciativas de Francia e Inglaterra, que aglutinaban mayormente
educadores de Suiza, Bélgica, Alemania (hasta la subida al poder de Hitler en
1933) y Estados Unidos (a pesar de que en este tltimo caso habia més ten-
dencia hacia la educacién progresiva). Ademds, dado que inclufa tendencias
ideolégicas variadas, tuvo una impronta espiritual muy fuerte basada en la
inclinacién teoséfica de algunos de sus lideres mds destacados.

Celestin Freinet pertenecié a los Groupe Frangais de 'Education Nouvelle
(GFEN) e incluso llegé a participar en dos congresos de la NEFE, el de 1932
en Nice y el de 1936 en Cheltenham. Pero este educador fue muy distinto a
los lideres de la organizacién. Estos venian de clase media y media alta con
altos estudios y tenfan el tiempo y el dinero para viajar a los congresos de la

2 BreHONY, Kevin. «<A New Education For A New Era: The Contribution Of The Conferences
Of The New Education Fellowship To The Disciplinary Field Of Education 1921-1938», Paedagogica
Historica, v. 40, n. 5/6 (2004), p. 733-755.
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organizacién y publicar en sus revistas. Freinet fue un maestro de primaria sin
educacién formal mds alld de los 18 afos y un materialista convencido. Segin
diferentes fuentes, Freinet no encajaba ficilmente en los eventos de la NEE.3°

Es mds, las ideas de Freinet estuvieron destinadas a maestros rurales que
trabajaban en condiciones parecidas a las suyas: en escuelas marginadas den-
tro de un sistema de educacién centralizado y regulado. En este sentido, los
pedagogos del mundo anglosajén, que en muchos momentos controlaron la
direccién de la NEF, tenfan dificultades para relacionarse con sus ideas. Ellos
venian de una tradicién educativa totalmente diferente, con una larga historia
de grandes escuelas urbanas y auténomas lideradas por directores, que compe-
tian con sus homdlogos en otros colegios.’! Esta observacién sobre el choque
entre Freinet y el mundo anglosajén ayuda a entender su alta popularidad
entre maestros rurales en el continente en general y en Espana en particular.??

Los maestros espafioles trabajaban en los afios veinte y treinta en condicio-
nes muy parecidas a las de Freinet. Desde mediados del siglo x1x, hubo inten-
tos de crear una estructura centralizada, pero las bajas inversiones en educa-
cién implicaban altas dificultades en establecerla en todo el pais.** A medida
que el proyecto republicano iba cogiendo fuerza, las ideas de Freinet y sus
convicciones politicas encajaban muy bien con las aspiraciones de diferentes
fuerzas de la izquierda. No por casualidad el movimiento se expandia durante
la época republicana.’* El resultado fue que en el primer tercio del siglo xx las
técnicas Freinet fueron uno de los cinco modelos pedagdgicos més destacados
y adoptados por los maestros espafoles de aquella época.®®

Durante el primer franquismo y especialmente en los afos cincuenta,
Espafa se quedé al margen de la modernizacién social y econémica que trans-
formé a Europa. Con respecto a la educacién, las politicas elitistas del régi-
men aseguraron que la educacién primaria se expandiera a un ritmo mds bajo

30 Bearrig, Nicholas M. «Freinet and the Anglo-Saxons», Compare, 28, 1 (1998), p. 33-45.

31 Ibidem.

32 BearTik, Nicholas M. The Freinet Movements of France, Italy and Germany, 1920-2000 Versions of
Educational Progressivism. Lewiston, NY: The Edwin Mellen Press, 2002.

33 PugLLes BeniTez, Manuel de. Educacion e ideologia en la Espana contempordnea. Madrid: Tecnos,
1999.

3 Garcfa MapRrID, Antonio. «Los maestros freinetianos de las Hurdes durante la 1 Reptblica.
Noticias documentadas», Revista de Educacién, 340 (2006), p. 493-521; HerNANDEZ HUERTA, José
Luis; SANCHEZ Branco, Laura. «Ideas, materiales y prdcticas Freinet en Espafa durante la 11 Republicar,
Innovacién Educativa, 23 (2013), p. 75-95.

% DgL Pozo ANDREs, Marfa del Mar. «La Escuela Nueva en Espafia: Crénica y Semblanza de un
Mitow, Historia de la Educacién, 22-23 (2003-2004), p. 334-335.
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que en la época de la Segunda Republica. Por lo tanto, durante muchos afos
las condiciones en muchas escuelas, en especial en las rurales, no cambiaron
radicalmente. Las ideas de Freinet y sus técnicas seguian siendo tan relevantes
como antes, ¢ incluso tuvieron atin una mayor popularidad debido a los cam-
bios sociales de finales de la década de los sesenta.

Primero, las ideas de Freinet acerca de la funcién de la escuela en el progre-
so de las clases populares cautivaron a los maestros, que querfan oponerse a las
caracteristicas clasistas del sistema educativo del franquismo. Este era clasista
y discriminatorio en un nivel tan amplio que incluso el régimen tuvo que
asumir dichas criticas de forma publica en el famoso Libro blanco de 1969.3¢
Inspirados por las ideas de la Escuela Moderna, los maestros freinetianos
declararon en 1976: «Pretendemos eliminar un sistema educativo que sirve
de vehiculo para la transmisién de la ideologia capitalista a todas las capas de
la sociedad para la justificacién, previvencia y robustecimiento del sistema.
Estamos dentro de la lucha de la clase obrera y el pueblo trabajador por la
construccién de una sociedad sin clases».

Segundo, gran parte del atractivo de Freinet radicaba en que esta visién se
podia llevar a la préctica con una serie de técnicas bien elaboradas y pensadas,
pero ficiles de aplicar, como la imprenta, el texto libre o la correspondencia
escolar. Las técnicas pedagdgicas creativas de Freinet fueron una fuente inago-
table de ideas que produjeron un cambio inmediato en el ambiente monétono
y pobre al que se enfrentaban los maestros en las aulas.?”

Tercero, como hemos visto, un gran problema en la Espana de los setenta
fue que los profesores jévenes no tenian modelos a seguir para intentar cam-
biar la educacién, ya que habian estudiado bajo el franquismo, en las Escuelas
Normales donde seguia rigiendo el nacional catolicismo. Uno de los rasgos
mds novedosos del educador francés era su tratamiento especifico de la figura
del educador. Freinet reivindicaba que el educador «obligatoriamente forma
parte del grupo educativo».®® «[...] Su primera obligacién como educadores,
republicanos y demdcratas, es comportarse como educadores republicanos y
demdcratas en sus propias clases». Y fuera de la clase «[...] los educadores,

36 MiNisTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. La Educacion en Espania. Bases para una politica educativa.
Madrid, 1969.

37 Ver, por ejemplo, las experiencias que aparecen en los monograficos de la revista Colaboracion
dedicados al texto libre: Colaboracién, 13 (1978) o a la correspondencia escolar: Colaboracién, 25 (1980).

¥ Citado en GONZALEZ MONTEAGUDO, José. La pedagogia de Célestin Freinet: contexto, bases tedricas,
influencia. Madrid: Centro de Publicaciones, Secretarfa General Técnica, 1988, p. 359-360.
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conscientes de su misién liberadora, son al mismo tiempo militantes sociales,
cooperadores, sindicales y politicos, que se esfuerzan [...]».>

Vemos aqui un modelo de identificacién que se podia seguir y que se asu-
mia asi: «Freinet no separa nunca su actividad social de la pedagégica. En
Loup fundard una cooperativa para la venta de los productos locales de los
campesinos y creard un sindicato comunal, pues el educador consciente es pri-
mero un hombre socialmente activo, que lucha en las diversas organizaciones
para la preparacién favorable del terreno subsiguiente».

Esto se vinculé directamente con la movilizacién social que surgié en
Espafia en aquellos anos y proporciond a los maestros y profesores un modelo
que les permitié contribuir a la lucha democrdtica generalizada a base de su
profesién. El hecho de que a lo largo de los afios el mismo Freinet pasase de
una identificacién clara con el comunismo a participar en un foro anarquista,
centrandose finalmente en su identidad profesional, facilité este proceso.

Y, por dltimo, la conciencia de Freinet de la importancia de fomentar la
coordinacién y colaboracién entre maestros en un movimiento flexible y coo-
perativo fue clave para la extensién del movimiento en Espafa, tanto en los
afios veinte y treinta como en los afios setenta. Durante su vida, este educador
fundé organizaciones que intentaron cumplir este objetivo. En el afio 1926,
fundé el CEL (Coopérative de LEnseignement Laic) que se proponia distri-
buir los textos pedagdgicos de la agrupacién de maestros que se organizada en
torno a éste. Tal iniciativa se integré dentro del ICEM (Instituto Cooperativo
de la Escuela Moderna) y en 1957 se creé el FIMEM (Federation Interna-
tionale des Mouvements de 'Ecole Moderne) destinado a aumentar las rela-
ciones entre los integrantes del movimiento. Los contactos con los eventos del
FIMEN contribuyeron a la vuelta del movimiento a Espafia en el tardofran-
quismo y ademds sirvieron como modelo a seguir en Espana. La necesidad de
colaborar se planteaba continuamente: «En este nuevo enfoque que la Escuela
Moderna da al aprendizaje, los talleres juegan un papel prepondérate: son el
instrumento con el que llevamos a la préctica las ideas anteriormente expues-
tas. De ahi su importancia y la necesidad de profundizar cooperativamente
tanto en los aspectos tedricos, como en el conocimiento del mayor nimero de
experiencias concretas, que pueden ser un acicate para nuestra practica coti-
diana».4!

% GoNzALEZ MONTEAGUDO, José. La pedagogia de Célestin Freinet... Op. cit., p. 365-366.
40 «Freinet: un pedagogo para la Escuela Popular, £/ Adelanto (30.10.1975).
41 (Taller de talleres», Colaboracion, 26 (1978), p. 5.
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El estudio de este movimiento en Salamanca confirma que la eleccién de la
agrupacion de docentes de sumarse al movimiento Freinet estaba relacionada
con su capacidad de apoyar sus intentos de constituirse como un grupo unido.
«El motivo (de la reunién) fue la existencia de ACIES, su trabajo de renova-
cién escolar y préctica de alguna de las técnicas de Freinet en la escuela (de los
maestros), el interés por el trabajo de grupo —es preciso asociarse para hacer
algo—y por la concienciacién y comunicacion con otros ensefiantes, y comen-
zar a ver qué posibilidades existian en Salamanca de formar una delegacién de
ACIES...».4 El resultado fue un alto ndmero de grupos territoriales que se
involucraron de lleno con la difusién de las actividades de los movimientos de
renovacion pedagdgica en todo el pais.

4. La coNTRIBUCION DE ACIES-MCEP AL AUGE DE LOS MOVIMIENTOS DE
RENOVACION PEDAGOGICA

La actividad mds destacada de la renovacién pedagégica en Espana en los
setenta y ochenta eran las Escuelas de Verano. En algunos casos, se trataba de
iniciativas de asociaciones ya establecidas, como en el caso de Rosa Sensat, y
en otras surgieron de colaboraciones ad hoc, que después se convirtieron en
asociaciones pedagdgicas estables. La asociacién de Rosa Sensat, al organizar la
primera Escuela de Verano en 1965, recuperd, en el dmbito privado, una inicia-
tiva ptblica de la época de la repiblica. Sin embargo, la cantidad de eventos
se multiplicé rdpidamente a lo largo de la transicién. En 1979, se organizaron
en toda Espana unas 30 Escuelas de Verano, que contaron con la participacién
de unos 22.500 maestros. El niimero de las mismas siguié creciendo, aunque
a un ritmo mds lento, hasta 1982, ano en que funcionaron 52 escuelas con la
participacién de 26.893 docentes.®3

Rosa Sensat mantuvo relaciones cercanas con otras iniciativas fuera de
Cataluna vy, sin duda, contribuy¢ al crecimiento de este fenémeno en todo

42 Documento del archivo privado de Antén Costa: «Salamanca-Reunién de ensefiantes» (04.11.1974).

4 Sigue la lista de las escuelas examinadas en el marco de la investigacién sobre la que se basa en
gran medida el debate acerca del fendmeno en este capitulo. No obstante, cabe aclarar que, ademds de las
mencionadas, hubo escuelas adicionales sobre las que no se hallé documentacién. Sevilla 1979-1982, Islas
Canarias 1978-1982, Cérdoba 1979-1980 y 1982, Jaén 1979-1982, La Rioja 1981-1982, Castilla y Ledn
1978-1982, Extremadura 1977-1982, Mallorca 1976, 1979, 1982, Valencia 1978-1982, Murcia 1978-
1982, Euskadi 1977-1982, Asturias 1977-1982, Galicia 1978-1982, Barcelona 1976-1982, Madrid 1976-
1982, Mélaga 1982, Aragén 1978 y 1981, Leén 1979-1981, Getafe 1981-1982. ELejaBEITIA, Carmen. £/
maestro. Andlisis de las Escuelas de Verano. Madrid: EDE, p. 264-287.
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el pais.* Sin embargo revisando los datos disponibles sobre las Escuelas de
Verano desde 1965 hasta 1983 se puede apreciar que fuera de Catalufa el
movimiento freinetiano adquirié cada vez mds protagonismo. Es cierto que
antes de la muerte del dictador, a finales de 1975, se trataba de un fenémeno
reducido que se movia claramente alrededor de Rosa Sensat. Ya en 1970 se
realizaron Escuelas de Verano en cuatro regiones adicionales de la provincia de
Barcelona: Granollers, Sabadell, Manresa y Vic. Ademds, en esa época se orga-
nizaron eventos similares en las otras tres provincias catalanas: Lérida, Girona
y Tarragona. En esta época se colaboré también con maestros del Archipiélago
Balear, el Pais Vasco y Galicia. Las relaciones con Valencia estaban basadas en
los contactos con miembros del movimiento Freinet que actuaban en esa zona
y que fueron invitados a dictar cursos en el marco de la Escuela de Verano-Ro-
sa Sensat en los afios 1967-1968.%

Esta primera presencia de los maestros freinetianos en el dmbito de las
captaciones pedagdgicas se amplié todavia mds en la segunda etapa de la
expansion del fenémeno que tuvo lugar en los afios siguientes a la muerte de
Franco y antes de la aprobacién de la Constitucién en 1978. La crisis politica,
la publicacién de las «alternativas» y el aumento de la movilizacién sindical
contribuyeron a la expansién de las actividades pedagégicas. La proliferacién
de estas actividades desperté la sospecha de las autoridades locales, que mds de
una vez limitaron las renovadas iniciativas antiguas. Los organizadores de la
Escuela de Verano en Valencia tropezaron, por ejemplo, con dificultades cuan-
do trataban de obtener el permiso para realizarla; y en 1975 fue prohibida por
el gobernador local tres dias antes de la fecha de apertura. La Escuela de Vera-
no pudo llevarse a cabo por primera vez en 1976 con la participacién de 1.000
personas. En su organizacién colaboraron, entre otros, ACIES, la Asocia-
cién de Antiguos Alumnos de la Escuela Normal y el Colegio de Valencia.*”

En estos anos, vemos el surgimiento de iniciativas de este tipo en nuevas
zonas geograficas. En Madrid se organizé en 1975 un grupo de maestros que,
basdndose en el modelo Rosa Sensat, fundé una asociacién pedagdgica deno-

4 Informacién del Boletin de Rosa Sensat de noviembre de 1976, citado en: ELgjaBErTIA, Carmen.
El maestro....Op. cit., p. 304. El programa de los ciclos de 1969, 1972 y 1974 se encuentra en la biblioteca
de Rosa Sensat en Barcelona.

4 Monts 1 PujoL-BasQuers, Jordi. Els primers quinze anys... Op. cit.; OtaNo, Luis. «Movimientos de
renovacién pedagdgica-Pais Vascon, Vida Escolar, 223 (1983), p. 132-135.

40 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23 (1976).
47 «Movimientos de renovacién pedagégica-Valencia», Vida Escolar, 223 (1983), p. 140-143.
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minada Accién Educativa. Otra Escuela de Verano que comenzé a funcionar
en 1976 fue la de Extremadura. Si el formato de los cursos y su contenido eran
similares a los de Madrid, los organizadores extremefios, que también estaban
vinculados a la lucha sindical, deseaban mantener el método asambleario de
organizacién y optaron por no crear una asociacién pedagogica en esta etapa.
Un fenémeno similar puede observarse en Aragén.

En esta etapa, también surgieron muchas mds iniciativas que manifestaban
la aspiracién de los maestros de asumir la responsabilidad por su capacitacién,
pero se organizaron en formatos un tanto diferentes.*’ En estos eventos se
puede detectar claramente la contribucién de ACIES, cuyos miembros par-
ticiparon en 1976 en las Primeras Jornadas de Profesores de EGB en Caste-
116n;°9 en Madrid se llevaron a cabo en 1977, simultineamente a la Escuela de
Verano de Accién Educativa, tres eventos mds organizados por el Colegio Pro-
fesional y el grupo territorial de ACIES en los que participaron cerca de 2.000
personas.’! En Asturias colaboraron en aquel ano el grupo local de ACIES y
la Asociacién de Antiguos Alumnos y organizaron las Jornadas Pedagdgicas de
Asturias.

En la tercera etapa de expansién de los marcos de auto-capacitacién de
maestros que se produjo con la consolidacién del sistema democritico, a par-
tir de 1978, el protagonismo del movimiento Freinet era atin més grande. En
1978 participaron miembros del movimiento, junto con militantes del Sin-
dicato de los Trabajadores de la Ensefnanza, en la organizacién de la primera
Escuela de Verano de Castilla y Leén. Ese mismo afio, también participaron
en la puesta en marcha del primer ciclo de la Escuela de Verano de Murcia (al
afo siguiente ya se habian unido a los grupos sindicales de izquierda). La orga-
nizacién de los maestros Freinet estaba relacionada también con las iniciativas
que aparecieron en Ledn, Mdlaga, Jaén y posteriormente también en Castilla
la Mancha y Getafe.”

48 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, noviembre, (1978). «Movimientos de renovacién
pedagégica-Aragén», Vida Escolar, 223 (1983), p. 29-32; «Movimientos de renovacién pedagdgica-Ex-
tremadura», Vida Escolar, 223, p. 89-96; «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia (noviembre, 1977).

4 «Movimientos de renovacién pedagégica-Castilla la Mancha-Asociacién para la cooperacién inves-
tigacién y difusion educativar, Vida Escolar, 223 (1983), p. 53-55.
0 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23, (1976).

1 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23 (1976); «Escuelas de Verano», Cuadernos de
Pedagogia, noviembre (1977).

52 «Movimientos de renovacién pedagdgica-Castilla La Mancha-Asociacién para la cooperacién inves-

tigacion y difusién educativar, Vida Escolar, 223 (1983), p. 53-55.
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En esta tercera etapa fueron formdndose mds instituciones estables, como
en Galicia, donde se creé la AS-PG (Asociacion Socio-Pedagdgica Gallega),
en Ciudad Real donde se afianzé la ACIDE (Asociacién para la Cooperacién,
Investigacién y Difusién Educativa), en Castilla y Leén, donde se fundé Con-
sejo. Un ejemplo del papel de ACIES MECEP en la consolidacién de estas
organizaciones se encuentra en Andalucia. En un suburbio de Sevilla, Mairena
del Aljarafe, funcionaba a principios de los setenta una escuela privada cuya
actividad estaba influida por Freinet. Los maestros relacionados con la orga-
nizacién nacional, que actuaba inspirada por el pedagogo francés, empren-
dieron una actividad denominada «Las semanas pedagégicas del Aljarafe» que
se pusieron en marcha por primera vez en 1975. En el ano 1979, la iniciativa
se incorporé a las actividades de maestros de escuelas publicas de Alcald de
Guadaira, que en el pasado ya habian organizado una capacitacion pedagdgica
propia, la «Semana de la cultura popular. Asi, surgié el primer ciclo de la
Escuela de Verano de Sevilla. A raiz de su celebracién se creé la organizacién
pedagégica denominada CAPP (Colectivo Andaluz de Pedagogia Popular),
cuyos objetivos eran asegurar la coordinacién durante el invierno, organizar
cursos y seminarios y abrir la participacién en la organizacién de actividades a
nuevos miembros.>® En esta etapa se intentd iniciar una colaboracién entre los
movimientos de renovacién pedagdgica a nivel nacional, y en 1983 se celebré
el Primer Congreso Nacional de los movimientos de renovacién pedagdgica
con asistencia del Ministro de Educacién Maravall. En el encuentro se ve la
peculiaridad del MCED, ya que es el tinico movimiento de rango nacional,
puesto que los demds colectivos se identificaron con su regién. Ademds, el
movimiento se posicioné como uno de los més criticos hacia la politica so-
cial-demécrata del gobierno y exigié los cambios m4s radicales con respecto a
la organizacién del sistema educativo y la participacién ciudadana en la poli-
tica.>

>3 La organizacién estaba involucrada en la formacién de otras asociaciones educativas, como:
Sociedad Andaluza de Profesores de Matemdticas y el Seminario Permanente de Alfabetizacién y Educacién
de Adultos del CAPP. En 1982 tom¢ parte en la fundacién de la organizacion pedagégica andaluza denom-
inada La Coordinadora Andaluza de Movimientos de Renovacién Pedagégica, a la que pertenecfan, ademds
del CAPP, grupos del MCEP de Granada, Malaga y Jaén y la Asociacion de Ex Alumnos de la Escuela de
Magisterio de Cérdoba. Véase: «El colectivo Andaluz de Pedagogia Popular de Sevilla», Patio Abierto, 5
(febrero-marzo 1983), p. 7-12; RosLEs, Enrique; MoRreNoO, Rafael, «La aventura pedagégica del colegio
Aljarafe», Patio Abierto, 5 (1983), p. 7-12.

5% 1 Congreso de movimientos de renovacion pedagdgica Barcelona: Diputacién de Barcelona, 1983.
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S. EVALUANDO LA SEGUNDA ETAPA DEL MOVIMIENTO FREINET

Las ideas del movimiento Freinet fueron minoritarias en el 4dmbito educa-
tivo, incluso en esta época de gran actividad y efervescencia de nuevas ideas
educativas transformadoras. Sin embargo, el estilo de trabajo de los movi-
mientos de renovacién pedagdgica se expandié entre amplios grupos de pro-
fesores y maestros. La mayoria de los informes acerca de la Escuelas de Verano
calculan alrededor de 25.000 participantes cada afio, la gran mayoria de las
etapas infantil y primaria. Tomando en cuenta que estas técnicas se difundfan
también fuera de estos cursos de formacién a través de canales informales,
como reuniones en los centros escolares y colaboraciones vecinales, su presen-
cia entre el profesorado fue atin mds alta. Se puede decir que se trata de una
presencia pequena, pero significativa, en un sector profesional especifico.

Al ver el nivel de actividad del movimiento Freinet en el seno de los movi-
mientos de renovacién pedagdgica, se puede apreciar su importancia con
relacién a la formacién continua del profesorado a final de los setenta y prin-
cipios de los ochenta. De hecho, incluso el Ministerio de Educacién llegé a
considerar a los movimientos de renovacién pedagdgica y a sus Escuelas de
Verano como la fuente mds importante de formacion continua de los docentes
a mitad de los ochenta.”

Es cierto que los movimientos de renovacién pedagdgica fueron un fené-
meno muy heterogéneo, pero, como hemos observado, las dos organizaciones
mds importantes que desarrollaron la mayoria de acciones formativas y rei-
vindicativas fueron el movimiento Freinet y la asociacién de maestros Rosa
Sensat. Los dos compartieron diversos principios pedagdgicos, como la parti-
cipacién del nino en el proceso educativo y la necesidad de prepararlo para ser
un ciudadano activo en una sociedad democritica. No obstante, cabe aclarar
que el movimiento Freinet tenia ante todo una visién de clase que no se limi-
taba a una region determinada y un compromiso colaborativo e internacional
que cruzaba fronteras.

Sin embargo, parece que una de las grandes diferencias entre las dos organi-
zaciones radicaba en el hecho de que Rosa Sensat empezd, desde el principio,
como una organizacién institucionalizada, y el movimiento Freinet luchaba
por mantener su cardcter asambleario. En ese sentido, se trataba de dos mode-

> CIDE. «Encuesta a profesores no universitarios de la ensefianza putblica», Revista de Educacién, 277

(1985), p. 207-236.
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los completamente diferentes, ya que Rosa Sensat tenfa una estructura buro-
crdtica, compleja y vertical mientras el movimiento freinetiano mantuvo un
cardcter totalmente flexible y horizontal. Asimismo, el movimiento mantuvo
su cardcter voluntario, al contrario de Rosa Sensat, que recaudé fondos y tenia
trabajadores asalariados. El movimiento Freinet evitaba toda vinculacién con
partidos politicos, mientras que los integrantes de Rosa Sensat, en mds de una
ocasion, se hallaban en la escena politica. En resumen, el movimiento Freinet
procuré mantener su cardcter de movimiento social, mientras otros movimien-
tos de renovacién pedagogica tendieron a crear organizaciones burocrdticas.
Este hecho estd relacionado con el contexto social y con el legado de
Freinet. Los nuevos movimientos internacionales que surgieron en el occi-
dente a finales de los anos 60 —conocidos como nuevos movimientos socia-
les—, ademds de expandir los temas de movilizacién hacia cuestiones como el
feminismo, el pacifismo y la ecologia ofrecieron alternativas a la democracia
parlamentaria. Segin el modelo ofrecido por estos movimientos, las personas
deberian participar activamente en la articulacién de las politicas que les con-
ciernen. La toma de decisiones tendria que desarrollarse lo mds cerca posible
de los ciudadanos y de sus vidas y no «desde arriba».>® Las ideas colabora-
tivas, desarrolladas por Freinet, encajan perfectamente en este tipo de pen-
samiento politico. El legado del educador francés, por lo tanto, se hizo atn
mds relevante en este ambiente politico de intentar acabar con la democracia
representativa y poner en marcha estructuras participativas. Freinet se centr6
en intentar empoderar con su pedagogia a las clases populares, pero terminé al
margen de los partidos politicos de la izquierda y apostaba por una alternativa
civica a tales estructuras politicas. Para muchos maestros, vinculados con otros
movimientos sociales, sus ideas representaban la alternativa a la dictadura de
Franco, més que la democracia parlamentaria que lleg con la transicién.

5 DEeLLA Porta, Donatella; Diant, Mario. Social movements, an introduction, second edition. Oxford:
Blackwell Publishing, 2006.
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